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1. Describa los resultados obtenidos a la luz de los objetivos y compromisos que adquirió en la 
solicitud de su proyecto. Incluya tantas tablas como objetivos contempló. 

 

Objetivo 
nº 1  

Diseño y puesta en marcha de la actividad en formato Escape Lab 
 

Actividades 
que había 
previsto en 
la solicitud 
del 
proyecto: 

Se requiere preparar una sesión de laboratorio en la que los estudiantes recibirán información 
no estandarizada sobre los objetivos a cubrir. 

Uno de los documentos con el que contarán estará fechado en 1953 y estará firmado por el 
gobernador de Indiana (EE.UU.). Irá dirigido a R. F. Borkenstein (el que un año más tarde 
inventará el alcoholímetro). Le pide que desarrolle un dispositivo que permita medir de forma 
objetiva el nivel de alcohol en sangre a partir de una medida en aliento con objeto de luchar 
contra los accidentes de coche motivados por episodios de embriaguez. 

El segundo documento es un extracto del cuaderno de laboratorio del propio R. F. 
Borkenstein. Parte del contenido no podrá verse porque estará manchado de café, pero 
dispondrá de la información básica para poder afrontar el estudio cinético que se requiere 
para desarrollar un equipo que permita la medida de alcohol en aliento. 

El tercer documento es un espectro de absorción del dicromato potásico, la especie química 
clave para realizar el estudio cinético. 

El objetivo de la práctica consistirá en determinar el orden de la reacción planteada en su 
cuaderno por R. F. Borkenstein y el tiempo que tardaría un dispositivo basado en dicha 
reacción en dar una respuesta a la concentración límite legal en aliento de 0,25 mg l-1. 

Los estudiantes podrán escapar del laboratorio cuando aporten un dato preciso del tiempo que 
requeriría medir esa tasa de alcoholemia en aliento. Para ello tendrán que darse cuenta de que 
deben realizar el seguimiento de la reacción durante aproximadamente una hora y media y de 
que deben llevar a cabo los desarrollos matemáticos pertinentes para caracterizar 
correctamente la velocidad de la reacción. 

Los estudiantes dispondrán de un espacio diáfano en el laboratorio, en consecuencia, ellos 
mismos tendrán que dotarse con el equipamiento de vidrio, los sistemas de medidas, las 
disoluciones y todo el material que necesiten para afrontar los objetivos previstos. 

El Escape Lab se dará por concluido para todos cuando una persona dé con la solución. De 
esta manera se incentiva la colaboración entre iguales. 

Actividades 
realizadas 
y 
resultados 

El formato Escape Lab constituye una herramienta que se ha empleado en los últimos tiempos 
para forjar el aprendizaje de conceptos claves de la Química (Alice Veldkamp, 2020; Anton, 
2024; Ran Peleg, 2019; Shirly Avargil, 2021). Nuestra versión Escape Lab se desarrolló según lo 
previsto en la asignatura Termodinámica y Cinética del grado en Biotecnología con base en 
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obtenidos: los documentos comprometidos en la solicitud del proyecto. En la propuesta a los alumnos 
se indica que se trata de documentos originales y en consecuencia se muestran en inglés. 

 Documento 1: fechado en 1953 y firmado por el gobernador de Indiana (EE.UU.) dirigido 
a R. F. Borkenstein (el que un año más tarde inventará el alcoholímetro). 

 
 

 Documento 2: extracto del cuaderno de laboratorio del propio R. F. Borkenstein (R. F. 
Borkenstein, 1961; Swartz, 2004). Parte del contenido no puede verse porque está manchado 
de café (forma parte del reto), no obstante, dispone de la información básica para que los 
estudiantes afronten el estudio cinético que se requiere para desarrollar un equipo que 
permita la medida de alcohol en aliento. 
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 Documento 3. Espectro de absorción del dicromato potásico, la especie química clave para 
realizar el estudio cinético. 

 

Objetivo 
nº 2 

Diseño y puesta en marcha de la actividad en formato Wrong Script 

Actividades 
que había 

Se requiere preparar una sesión de laboratorio en la que los estudiantes recibirán información 
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previsto en 
la solicitud 
del 
proyecto: 

aparentemente estandarizada sobre los objetivos a cubrir. 

Se preparará un guion de laboratorio al que se ceñirán los estudiantes para llevar a cabo el 
estudio cinético que se requiere para conocer el orden de la reacción protagonista del 
alcoholímetro, así como el tiempo requerido para determinar la concentración de límite legal 
de 0,25 mg l-1 en aliento. El estudio se basará en la medida de la absorbancia del sistema 
reaccionante a lo largo de un periodo aproximado de hora y media (Shimpi, 2023). 

El profesor indicará que el guion ha sido diseñado por un químico profesional amigo suyo 
que está a punto de llevar al mercado un alcoholímetro cuya medida se basa en la reacción 
que se detalla en el guion. A medida que transcurre el estudio cinético, la disolución pasa de 
color naranja a color verde. Esta evolución provocará una preocupación creciente en el 
profesor que a partir de entonces asumirá su labor docente desde una perspectiva teatral, es 
decir, desempeñará un papel para que los estudiantes crean que, efectivamente, algo está mal 
en el planteamiento de su amigo. 

Las medidas experimentales que tomarán los estudiantes siguiendo el esquema inicial serán 
correctas pero el modelo teórico que las interpreta para conocer los detalles de la cinética y el 
tiempo de reacción no. 

El profesor, mostrando desconcierto y meditando en voz alta sobre el asunto, aportará pistas 
para ir guiando a los estudiantes en la resolución del problema detectado, animándolos a 
trabajar en equipo. 

 

Actividades 
realizadas 
y 
resultados 
obtenidos: 

Actividades realizadas 

La actividad en formato Wrong Script se ha desarrollado según lo previsto en la asignatura 
Química Física III del grado en Química. Aprovechando que este curso eran 2 los grupos de 
laboratorio, la actividad prevista se ha desarrollado aplicando matices diferentes en cada grupo 
que se describen más abajo. 

El guion original está escrito en formato tradicional, pero incluye un error deliberado (Sarah 
Shi Hui Wong, 2022; Wong, 2023) que afecta a la interpretación de los datos experimentales (no 
a la adquisición de esos datos). Durante la primera fase de la sesión de laboratorio (primera 
hora y media – fase A) los alumnos toman esos datos experimentales y los analizan sin ser 
conscientes del error en el planteamiento del guion. En la segunda fase (últimas 2 horas y 
media – fase B) afrontan la resolución de ese problema inesperado sin guion, actuando como 
ocurriría en circunstancias reales en el entorno de un trabajo profesional. 

 En un grupo se ha presentado la actividad como se indicaba en la solicitud del proyecto, 
esto es, el guion de la práctica está escrito por un industrial de la provincia que ha 
comercializado un alcoholímetro de su invención. Para desarrollar dicho aparato, tuvo 
que caracterizar la cinética de la reacción que consume etanol. Ese trabajo, gracias a la 
amistad que le une al profesor de la asignatura constituye un ejemplo de influencia positiva entre 
el ámbito industrial y el académico. 

Pero ocurre una incidencia ajena a la universidad. El industrial, una vez remitido a la UCA 
el guion de laboratorio, ha recibido una notificación de la Guardia Civil indicando 
perspectiva de sanción porque hay indicios de malfuncionamiento en su equipo. Esta 
circunstancia se expone en el laboratorio tras la primera fase de la sesión en un documento 
que se proporciona a cada alumno y constituye el preámbulo de la segunda fase en la que 
los éstos afrontan el análisis de ese error que tienen que identificar y resolver sin guion 
establecido. En esta segunda fase el profesor va guiando a los alumnos con objeto de que 
concentren su pensamiento en los elementos claves para resolver el nuevo problema y 
para que colaboren entre ellos. Este enfoque se mostró muy interesante por las 
circunstancias cómicas que introdujo el supuesto informe de la Guardia Civil (anexo I) 
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cuyos indicios de malfuncionamiento del alcoholímetro comercializado residían en 
experiencias con supuestos usuarios que no daban el mínimo de alcohol punible según la 
lectura del alcoholímetro y sin embargo mostraban un comportamiento obvio de elevada 
saturación alcohólica. Este enfoque cómico (Berge, 2017; Farhana Bakar, 2019; Fatih 
Erdogdu, 2021) del informe que incluía referencias respecto a la relación entre el 
empresario y los profesores de la asignatura, ayudó a replantear los nuevos objetivos de 
la práctica que se desarrolló bajo un clima de trabajo relajado, impregnado de complicidad 
emocional entre profesores y alumnos (Bain, 2004), lo que facilitó la resolución de los 
problemas surgidos en la segunda parte de la sesión de laboratorio (últimas 2 horas y 
medias-fase B). 

El resultado de esta experiencia, con inspiración en otros trabajos publicados en los que 
el formato teatral se ha mostrado útil en la transmisión de ideas sobe la educación superior 
(Levenspiel, 1999; Longo, 2004; Lowe, 1988; Pou-Amérigo, 2021; Todd, 1993), se ha teatralizado 
dando fruto en una obra en 5 actos. 

 En el segundo grupo de laboratorio de la asignatura, la experiencia se expone de forma 
directa sin teatralización. En la fase A los alumnos asumen el trabajo con un guion sobre 
el que no pesa sospecha. Una vez obtenidos los datos experimentales, el profesor explica 
las evidencias que sirven para concluir que la interpretación de dichos datos (no los 
propios datos) es errónea y que, en consecuencia, procede afrontar una segunda fase en 
la que él mismo hará de Cicerón para que los alumnos avancen, sin guion, en el análisis 
del problema y en su resolución. 

Descripción de la primera parte del trabajo en el laboratorio – fase A (primera hora y 
media). 

 La cinética de la reacción que participa en el alcoholímetro se sigue por 
espectrofotometría. El etanol (CH3CH2OH) reacciona con el ion cromato (HCrO4

-) que 
aporta a la disolución un color naranja. Conforme la reacción avanza, ese color pierde 
intensidad.

 
 La longitud de onda para hacer el seguimiento la eligen los alumnos tras obtener un 

espectro de la muestra inicial: 

 
 Como el colorímetro con el que harán el seguimiento de la intensidad solo dispone de 4 

longitudes de onda, eligen 430 nm que es la opción más cercana al máximo de la figura 
anterior. 

 La relación entre la ecuación cinética a determinar (si se trata de pseudo orden cero, uno 
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o dos) y la absorbancia de la muestra se ilustra en el guion de laboratorio: 

Pseudo orden cero Pseudo orden uno Pseudo orden dos 

A − A0 = −
A0

[HCrO4
−]

0

kobs t ln
A

A0
= −kobs t 

1

A
−

1

A0
=

kobs [HCrO4
−]0

A0
 t 

 Pero la monitorización de los datos experimentales con estas ecuaciones no parece dar 
resultado. El pseudo orden correcto debería reflejar unos datos distribuidos a lo largo de 
una recta, pero no es eso lo que se obtiene: 

 

 El profesor, antes de que los estudiantes obtuvieran estas curvas, ya mostraba 
preocupación (fingida) al observar el color que iban tomando las muestras desde una 
tonalidad anaranjada hacia una verdosa. 

Descripción de la segunda parte del trabajo en el laboratorio – fase B (últimas dos 
horas y media) 

 En el primer grupo, el profesor lee el documento que acaba de recibir del empresario con 
la incidencia con la Guardia Civil (anexo I). Liga esto a la preocupación mostrada en la 
última hora tras constatar la evolución del color de las muestras. 

 En el segundo grupo, el profesor simplemente indica a sus estudiantes que las gráficas 
no lineales evidencian un problema que deberían haber sospechado al ver la evolución 
del color de las muestras. 

 Más allá de estas introducciones a la fase B, en ambos grupos se inicia un proceso de 
diálogo y cooperación entre el profesor y sus alumnos en el que la gran mayoría participa 
activamente. En ese diálogo, el profesor va dando poco a poco pistas para resolver el 
problema siempre dejando que sean ellos los que las encuentren e interpreten. 

 La evolución de esta fase pasa secuencialmente por estos estadios: 
o El color verde de la muestra final indica que hay una segunda especie (Cr3+) que 

podría falsear el tratamiento matemático planteado inicialmente para 
determinar el pseudo orden de la reacción. 

o Para confirmar esta hipótesis los estudiantes obtienen un espectro de la muestra 
final con el que concluyen que, a 430 nm, efectivamente, la absorbancia medida 
corresponde a la suma de la especie reactiva (naranja) y la especie que se obtiene 
como producto (verde). 
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o El siguiente paso es caer en la cuenta de que hay que reconsiderar las ecuaciones 

cinéticas planteando la contribución de ambas especies. 
o El paso más complicado para ellos consiste en afrontar esta etapa matemática 

conjugando sentido común y datos experimentales. 
o Una vez obtenidas las nuevas ecuaciones, aplican en ellas los datos 

experimentales obtenidos en la fase B. para constatar, ahora sí, que la primera 
parte del problema está resuelta porque ya hay una distribución claramente 
lineal: 

 
o Pero aquí no acaba el problema. El propio desarrollo de los acontecimientos 

nos lleva a plantear un cálculo que permita discernir si el alcoholímetro funciona 
correctamente y cuánto tiempo requiere para dar respuesta a una medida real. 
Aquí se relacionan distintos parámetros académicos (pseudo orden de reacción, 
constante cinética, ecuación integrada en términos de absorbancia) con 
parámetros aplicados (tasa de alcohol en sangre y en aliento, volumen del 
alcoholímetro y concentración de alcohol en aliento permitida por la legislación 
vigente). 

o Los alumnos finalmente concluyen que el alcoholímetro basado en la reacción 
química analizada funciona correctamente y que una tasa elevada de alcohol en 
aliento daría rápida respuesta del dispositivo (apenas 2 segundos). 

o En consecuencia, concluyen que las incidencias detectadas en los dispositivos 
no tienen origen en el fundamento químico y por tanto estarán relacionadas 
con otros factores ligados posiblemente a la electrónica. 

 

Resultados obtenidos 

Desde nuestro punto de vista, la resolución de un problema imprevisto (Wrong Script) ha 
logrado enganchar a la mayor parte de los estudiantes, desarrollando en ellos diversas 
competencias de interés, algunas de ellas, ajenas a las implementadas en las descripciones de 
los planes de estudio: 

 capacidad para analizar con detenimiento un problema inesperado 

 concentración en el estudio 
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 colaboración entre iguales y 

 confianza en las posibilidades de uno mismo para no abandonar el reto antes de tiempo 
con la excusa de que el alumno considere que no dispone de la formación adecuada. 

En relación con la opinión de los estudiantes, se adjunta (sic) a continuación la relación de 
comentarios que incluyeron (sección Wrong Script – versión teatralizada) en los cuestionarios 
anónimos que se les pasó y cuyos datos se muestran más abajo en el Objetivo nº 3. 

 Te agradezco la preparación de esta práctica. Gracias por invertir tu tiempo en hacerla un poco más 
amena. 

 Lo único que me “molestó” fue que nos hicieran ilusiones diciendo que íbamos a salir antes y al final no 
fue así. Por lo demás una práctica muy interesante. 

 Desde mi punto de vista fue algo que hasta la fecha no me había pasado, y salí mucho mas contenta de 
las practicas y con mas conocimientos. 

 Ha hecho la practica muy interesante llamando la atencion de los alumnos y motivando a la actividad 
cientifica. 

 La práctica sobre el misterio del alcoholímetro ha ayudado ha entender su funcionamiento, ha desarrollar 
métodos que hemos dado en teoría para saber el orden de la reacion y así la CTe de velocidad. Es muy 
útil para el aprendizaje de lo que se da en teoría. El enfoque para afrontar problemas reales, que se 
pueden dar en un laboratorio es útil, hace que la práctica sea más interesante y además la resolución al 
problema es lo importante, el intentar saber que está ocurriendo y como podemos solucionarlo. Deberían 
realizarse más prácticas con estos enfoques, ayuda al alumno a su aprendizaje y sobretodo a desarrollar 
los conocimientos y habilidades. 

 Me ha resultado muy buena la interpretación teatral 💯  

 Me ha servido para reflexionar más, como si estuviera en un proyecto de investigación futura en un 
laboratorio. 

 La práctica anterior me sirvió para aplicar los conocimientos aprendidos en clase y ponerme en uns 
situación donde tenga que afrontar un problema. 

 Me pareció algo realista. Un problema que en el día de mañana será nuestro día a día y habrá que saber 
gestionarlo. 

 Me pareció interesante la dinámica de la anterior práctica. 

 El decir que si terminábamos rápido la parte del guion nos podíamos ir antes y luego introducir otra 
parte inesperadamente va a malas ideas. 

Objetivo 
nº 3 

Diseño de encuesta anónima 

Actividades 
previstas: 

Se requiere el diseño de una encuesta anónima que permita evaluar la opinión de los 
estudiantes respecto a las actividades desarrolladas en el laboratorio tanto en el enfoque Escape 
Lab como en el Wrong Script. La encuesta se diseñará para poder conocer la opinión de los 
estudiantes y comparar la experiencia con el aprendizaje asociado a una práctica de laboratorio 
elaborada desde un enfoque tradicional. 

Actividades 
realizadas y 
resultados 
obtenidos: 

Se ha diseñado y puesto a disposición de los alumnos implicados una encuesta anónima con 
las siguientes características: 

 3 preguntas para valorar el cambio de opinión antes y después de llevar a cabo la 
experiencia Wrong Script. 

 5 preguntas para valorar la experiencia Wrong Script después de llevarla a cabo. 

 8 preguntas para valorar la experiencia Wrong Script y Escape Lab, cada una de ellas 
comparándola con una experiencia tradicional basada en un guion de laboratorio tipo 
receta de cocina. 

Los resultados se exponen más abajo en el apartado 3. 
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2. Realice una breve valoración sobre la influencia del proyecto ejecutado en la evolución de las 
asignaturas implicadas. 

 

Análisis del impacto de la innovación en las asignaturas relacionadas con el proyecto 

Las actividades llevadas a cabo en el seno de este proyecto representan una innovación en la forma de 
impartir docencia en el laboratorio que se ha construido sobre la base de los estudios y experiencias prácticas 
previas citadas a lo largo de esta memoria (ver referencias). 

A la vista de la experiencia de los profesores implicados y de las encuestas y comentarios particulares que 
los alumnos reflejaron en ellas, el esfuerzo realizado bien merece la pena, constituyendo un aval para 
continuar la experiencia en su formato Wrong Script en los próximos cursos. La experiencia nos hace incluso 
plantear la transformación de otras prácticas de otras asignaturas para que se lleven a cabo bajo un patrón 
de trabajo parecido. 

La experiencia Escape Lab también ha resultado de gran interés para el aprendizaje de los alumnos, aunque, 
por estar basada en un formato competitivo donde las herramientas iniciales de trabajo deben escogerlas 
ellos mismos y el profesor ejerce de árbitro-formador, se ha mostrado más exigente y no tan favorecedora 
de la cooperación entre iguales. Estas circunstancias constatadas en esta primera edición son positivas, hacen 
que esta experiencia se constituya en alternativa docente de gran interés en cursos más avanzados en los que 
los estudiantes dispongan de más madurez académica. 

En ambos casos, a raíz tanto de los comentarios de los alumnos en las encuentas como en las charlas 
mantenidas con ellos en el mismo laboratorio, constatamos que agradecen el esfuerzo realizado por los 
profesores para cambiar la rutina de aprendizaje en el laboratorio. Este agradecimiento per se, no es suficiente, 
para validar las experiencias. No obstante, el hecho de que les hayan parecido más complejas de resolver en 
comparación con los objetivos marcados en un formato de aprendizaje tradicional y, aun así, destaquen que 
han estados más motivados de lo habitual para resolverlos y que les gustaría que se mantuviese y ampliase 
esta dinámica de trabajo, esto sí, nos permite afirmar, junto a todos los indicios y evidencias mostrados en 
esta memoria, que el proyecto ha sido exitoso y valioso para formar y mejorar el aprendizaje en las prácticas 
de laboratorio de las asignaturas implicadas. 

3. Incluya en la siguiente tabla el número de alumnado matriculado y el de respuestas recibidas en 
cada opción y realice una valoración crítica sobre la influencia que el proyecto ha ejercido en la 
opinión del alumnado. 

 Química Física III 

Grado en Química 

Wrong Script 

Termodinámica y Cinética 

Grado en Biotecnología 

Escape Lab 

Matriculados (excluidos repetidores con 
prácticas aprobadas) 

50 54 

Respuestas recibidas 21 8 

 

La convocatoria Innova contempla informar a los alumnos implicados de que serán objeto de un proyecto de 
innovación docente, así como recabar su opinión respecto a su aprendizaje, antes y después de la experiencia. 
Como este proyecto se basa en el factor sorpresa y en la inclusión de un error deliberado del que no debían 
estar previamente informados, se ha modificado la encuesta prevista en la normativa como puede evidenciarse 
en las preguntas y respuestas que se exponen a continuación, pero manteniendo el espíritu de la convocatoria 
de recabar opiniones antes (sin informarles expresamente de que son protagonistas de un proyecto) y después, 
para analizar la influencia de este sobre su aprendizaje. Los porcentajes que se aportan son respecto al número 
total de respuestas recibidas en cada encuesta. 

Importante: debido a la escasa participación, los resultados de las encuestas tienen un valor relativo. Téngase 
en cuenta sobre todo en lo que respecta a la versión Escape Lab, en la que las respuestas representaron menos 
de un 15%, frente a la versión Wrong Script (<42%). 
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Cambios de opinión tras la experiencia Wrong Script en lo que respecta a la naturaleza del guion de 
prácticas: 

 

  

 

 

Consideraciones sobre motivación y aprendizaje tras la experiencia Wrong Script: 
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Wrong Script y Escape Lab vs guion tradicional: 
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4. Describa las medidas de difusión a las que se comprometió en la solicitud y las que ha llevado a 
cabo. Describe, analice y valore los desajustes respecto a lo previsto en el proyecto y las soluciones 
aplicadas. 

 

Descripción de las medidas de difusión comprometidas en la solicitud 

Además de elaborar las memorias de resultados que correspondan con lo establecido en las bases de esta 
convocatoria los firmantes de esta petición planteamos la posibilidad de publicar la experiencia que resulte 
en una revista internacional que afronte entre sus objetivos la docencia de la química. Barajamos por el 
momento las siguientes opciones: 

 Journal of Chemical Education 

 Chemistry Education Research and Practice 

 Education for Chemical Engineers 

Descripción de las medidas de difusión que se han llevado a cabo 

 Se ha escrito un artículo en inglés enviado al Journal of Chemical Education con la descripción de las 
experiencias desarrolladas en el marco de este proyecto. 

 Se ha escrito una versión teatral de la actividad en 5 actos que se baraja difundir entre formatos de 
divulgación científica y organizaciones universitarias de teatro científico como la ligada a la Universidad 
de Valencia (Pou-Amérigo, 2021) (https://www.uv.es/uvweb/unidad-cultura-cientifica-innovacion-
catedra-divulgacion-ciencia/es/actividades/teatro-quimico-1286421251366.html). 

 La experiencia desarrollada en el marco de este proyecto ha sido expuesta como comunicación oral en 
la IX Reunión de Innovación Docente en Química (INDOQUIM) celebrada en la Universidad de 
Granada durante los días 3 (fecha de la exposición) y 4 de septiembre de 2026 (anexo II). 

 

https://www.uv.es/uvweb/unidad-cultura-cientifica-innovacion-catedra-divulgacion-ciencia/es/actividades/teatro-quimico-1286421251366.html
https://www.uv.es/uvweb/unidad-cultura-cientifica-innovacion-catedra-divulgacion-ciencia/es/actividades/teatro-quimico-1286421251366.html
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5. Conclusiones. Entre ellas, describa las aplicaciones futuras del proyecto, su sostenibilidad y 
posible continuidad y estrategias para ello. 

Conclusiones 

En la versión Wrong Script, los profesores establecen un contacto más cercano con el alumno arrastrado por 
una trama teatral que propicia la formación de un equipo de trabajo conjunto que enfoca unido la resolución 
de los nuevos objetivos. En la versión Escape Lab, bajo la consideración de un formato más competitivo, el 
alumno afronta un reto más exigente en el que el profesor ejerce un apoyo a demanda. 

Ambas experiencias han supuesto un impulso a la renovación de las técnicas de aprendizaje en el laboratorio 
que, aun suponiendo un mayor esfuerzo a los alumnos respecto al trabajo a desarrollar en una práctica de 
laboratorio tradicional, les ha motivado e interesado más. 

Aplicaciones futuras del proyecto: 

 Mantendremos la experiencia actual del formato Wrong Script en la asignatura Química Física III. 

 Valoramos ampliar la experiencia en otras prácticas de la asignatura. 

 Las medidas de difusión pretenden explicar y apoyar a todo el profesorado que quiera aplicar la 
experiencia en sus propios contextos académicos. En este aspecto estamos prestos a asesorar a cualquier 
interesado en nuestra experiencia para que pueda aplicarla en su actividad docente en el laboratorio. 

 Valoramos aun si mantener el formato Escape Lab o limitarlo a prácticas de asignaturas de cursos 
posteriores. 

Continuidad y sostenibilidad: 

 Las experiencias, toda vez que ya se han diseñado y puesto en marcha, disponen del recorrido y esfuerzo 
previo necesario para poder perpetuarse en la docencia. En consecuencia, son experiencias sostenibles 
que solo requieren que el equipo de profesores quiera involucrarse en una forma de enseñar que les 
exige más esfuerzo y dedicación, pero cuyos resultados son muy motivadores. 

Estrategias de ampliación: 

 La aplicación en otros contextos (otras prácticas, otras asignaturas) requiere un trabajo previo 
considerable cuya magnitud no es pequeña para poder asegurar el factor sorpresa (teatral), que logre 
motivar y despertar el interés del alumno sorprendido por resolver un problema inesperado para el que 
no cuenta con la ayuda de guion al uso tradicional. Se valorará en los próximos meses la posibilidad de 
sumar una segunda práctica de la asignatura Química Física III a la experiencia. 
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